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Eine Moglichkeit, den Schiilern
Spaf$ am Lesen in der fremden
Sprache zu vermitteln, erscheint so
evident und wird doch — aus den
verschiedensten Griinden — so selten
praktiziert: sie einfach im Unterricht
lesen zu lassen, was sie gern lesen
mochten, und zwar jeder fiir sich.
Man muss nur iiber eine
ausreichend grofie Anzahl inhaltlich
und gestalterisch ansprechender
Kinder- und Jugendbiicher sowie
bandes dessinées” franzdsischspra-
chiger Autoren verfiigen und die
Bereitschaft mitbringen, eine
Wochenstunde des Franzosischun-
terrichts (denkbar ist eine solche
Stunde auch alle 14 Tage) fiir die
lecture individuelle” zur
Verfiigung zu stellen” (Mengler
% -, T 5992: 390).

(Riegelweg 25, 35418 Buseck)’
Studienseminar fiir das Lehramt an Gymnasien
und an der Herderschule GieBen.
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ZUM THEMA

Klaus Mengler

«Lecture individuelle» und
die Rolle von , Lesebildern™

So leitete der Autor seinen Bericht tiber
ein von ihm an der Herderschule GieBen
durchgefiihrtes Leseprojekt ein. Der Ver-
such war so ermutigend, dass die , lecture
individuelle” seitdem an dieser Schule zur
festen Institution geworden ist und mitt-
lerweile nicht nur in Hessen mit Erfolg
praktiziert wird (Leitzgen 1996/Sernetz
1996). Dabei variiert der zeitliche Rah-
men fiir die ,lecture individuelle” zwi-
schen einer Stunde pro Woche wihrend
des gesamten Schuljahres (Leitzgen 1996:
194), einer Lesestunde alle zwei bis drei
Wochen (die in Absprache mit den Schii-
lerinnen und Schiilern festgelegt wird,
die - nach einer Einfiihrungsphase von
bis zu fiinf aufeinanderfolgenden Stun-
den - in der Zwischenzeit zu Hause le-
sen)(V und einem einmaligen Projekt von
ca. acht Wochen Dauer (Sernetz
1996/Gaiser-Schopp 1997). Die Biicher-
auswahl durch die Schiilerinnen und
Schiiler kann auf unterschiedliche Weise
erfolgen: indem zunichst der Lehrer die
ausgewihlten Werke (es sollten immer
mehr sein als die Schiilerzahl) kurz vor-
stellt, ,Appetit macht’, ohne zuviel zu
verraten (Mengler 1992: 394) oder aber
die Schiilerinnen und Schiiler selbst ihr
Buch entdecken (indem sie in einzelnen
Biichern — die auf einem groBen Tisch
ausgebreitet sind — blattern, sich Titel
und Ilustrationen anschauen, den Klap-
pentext studieren oder auch schon die ei-
ne oder andere Passage anlesen) (Gaiser-
Schopp 1997: 17/Sernetz 1996: 35), was
jhrem privaten Leseverhalten sicher
naher kommt und ihre Eigenstindigkeit
stirkt. Dabei finden unterschiedliche ge-
schlechtsspezifische und entwicklungs-
bedingte Leseinteressen ebenso Beriick-
sichtigung wie die sprachlichen Fahig-

.| keiten des einzelnen, der zudem sein Le-
¢| setempo selbst bestimmen kann.

Ist das Buch erst einmal gefunden, gilt es,

- die Anfangseuphorie nicht gleich wieder

zum Erliegen zu bringen, weil der Text
sich fiir den einzelnen als zu schwierig er-
weisen kann. Natiirlich kann ein Buch
umgetauscht werden. Dem Unterrichten-

den kommt eine wichtige Funktion zu:

,Die Lektiirestunden erlauben mir als
Lehrerin, mich intensiv einzelnen Schii-
lern und Schiilerinnen zuzuwenden, was
fiir beide Seiten duferst positiv ist: Der
Schiiler kann-entsprechend seinen mo-
mentanen Bediirfnissen beraten und ge-
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fordert werden, und ich kann mir ein de-
taillierteres Bild von den Stirken und
Schwichen des jeweiligen Schiilers ma-
chen, als dies im herkémmlichen Unter-
richt der Fall ist. Die lecture individuelle er-
moglicht somit inhaltlich, sprachlich und
auch methodisch ein individualisiertes,
schiilergerechtes Lehren und Lernen”
(Gaiser-Schopp 1997: 17; vgl. auch Meng-
ler 1992: 394).

Was sind ,Lesebilder"?

Welche Rolle spielen in diesem Zusam-
menhang die ,Lesebilder” (Mengler
1995: 274) («affiches de lecture»), was sind
iiberhaupt ,Lesebilder? ,Lesebilder”
stellen die emotionale und rationale Ver-
arbeitung von Leseeindriicken in gestal-
teter Form dar, indem die Schiilerinnen
und Schiiler versuchen, ihre Erfahrungen
aus der Begegnung mit einem Buch in
Bild und Text, seltener nur als Text (in-
dem sie z. B. Schliisselwéortern sie erhel-
lende Zitate aus dem Werk zuordnen)
oder nur als Bild oder Collage umzuset-
zen. Dabei kann etwa ein einziges Ele-
ment, das dem jeweiligen Leser wesent-
lich erscheint, wie z. B. bei Thierry Le-
nains Jugendroman «Un pacte avec le dia-
ble» eine Fixerspritze oder bei «L'eil du
loup» von Daniel Pennac eben das Auge
eines Wolfes oder der Wolf als einer der
beiden Protagonisten des Romans (vgl.
Abb. 1), den Mittelpunkt des , Lesebildes”
bilden, zu dem er seinen Text, z. B. eine
knappe Inhaltsangabe (ohne in der Regel
das Ende zu verraten, um neuen Lesern
nicht die Spannung zu nehmen), eine
kurze personliche Kritik, erste Deutungs-
versuche, Textstellen, die ihn besonders
beriihrt haben oder die er als wichtig er-
achtet, Schliisselworter usw., in Bezie-
hung setzt, wobei diese eine durchaus
spannungsreiche sein kann. Das ,Lese-
bild” kann aber auch mehrere — auch
kontroverse — Elemente eines Buches be-
inhalten (vgl. Abb. 2) bis hin zu einer Rei-
he von Eindriicken (vgl. Abb. 3). Eine Zu-
sammenarbeit mit dem Fach Kunst - et-
wa im Rahmen eines Leseprojekts - bietet

sich geradezu an.

Funktionen der ,Lesebilder"
Die Funktion der ,Lesebilder” kann
durchaus unterschiedlich sein:
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wben: Abbildung 2:,Quot de neuf sur la guerre?” von Robert Bober
wnten links: Abbildung 1: ,L'eil du loup” von Daniel Pennac
unten rechts: Abbildung 3: ,La grande vie“ von . M. G. le Clézio.

Jennifer Convad
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_ Sie konnen im Rahmen der «lecture in-
dividuelle» einer Klasse als Produkt des
Leseprozesses des einzelnen Schiilers
wahrgenommen werden und als mogli-
cher Anreiz fiir weitere Leserinnen und
Leser dienen, indem sie im Klassenraum
oder im Schulgebaude zur Betrachtung
aufgehingt und als — auf DIN-A-4 ver-
kleinerte® — Sammlung an Interessenten
abgegeben werden.

- Sie konnen jedoch auch von den Auto-
rinnen und Aditoren auf einer Art «Foire
du Livre» oder zum , Tag der offenen Tir”
zusammen mit ihrem Buch Mitschiilern,
Eltern und interessierten Lehrern vorge-
stellt werden.)

— Auch konnen einzelne , Lesebilder” mit
offen gestalteten Inhaltsangaben zum An-
lass des Weiterschreibens und anschlie-
Benden Vergleichs mit dem Original in-
nerhalb der Lerngruppe genutzt werden.
(Gaiser-Schopp 1997: 23 ff.)
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Abb. 4: ,La vie devant soi” von Emile Ajar

— Auch zu im Unterricht behandelten
Themen kénnen individuell, im Tandem
oder in Kleingruppen Biicher gelesen und
zu diesen ,Lesebilder” angefertigt wer-
den.® Die in diesem Zusammenhang er-
stellten , Lesebilder” sind unmittelbar un-
terrichtskonstitutiv und fithren durch die
(z. B. iiber Fragen der Mitschiiler und Mit-
schiilerinnen an die jeweiligen Autoren
und Autorinnen initiierte) Diskussion
{iber sie zu einer wesentlichen Vertiefung
des Themas.

- Die Schiiler und Schiilerinnen kénnen
auch im Anschluss an ein gemeinsam im
Unterricht gelesenes Werk ,Lesebilder”
erstellen (vgl. Abb. 4 u. 6), die die Grund-
lage der Abschlussdiskussion tiber das
Buch bilden, da jedes ,Lesebild” den per-
sonlichen Rezeptionsprozess widerspie-
gelt, der jeweils sehr unterschiedlich sein
und durchaus auch zu fruchtbaren Irrita-
tionen fiihren kann (Mengler 1996: 349 £.).

— Uber das Zusenden von , Lesebildern”
(bzw. von Fotokopien) kann auch ein
Kontakt zu den Autoren und Autorinnen
der entsprechenden Biicher hergestellt
werden, was etwa im Falle von Susie
Morgenstern und Marie-Aude Murail zu
sehr personlichen Briefen an die betref-
fenden Schiiler und Schiilerinnen gefiihrt
hat (Hessisches Institut fiir Bildungspla-
nung & Schulentwicklung 1994: 116-123).
Sicher muss das Lesen nicht immer auf
ein Produkt hinauslaufen, ,man sollte
aber auch nicht die Motivation des ein-
zelnen unterschitzen, am Ende seiner
Lektiire seine Erfahrungen aus der Be-
gegnung mit dem Buch sprachlich und
gestalterisch in Form eines ,Lesebildes”
umzusetzen und seinen Mitschiilerinnen
und Mitschiilern, auch denen anderer
Klassen, jaanderer Schulen, etwa im Rah-
men einer Ausstellung, zu prdsentieren.
Und sehr hiufig entdeckt man in seinen
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.Les jeux sont faits” von Jean-Paul Sartre

Schiilerinnen und Schulern gerade Gber
die , Lesebilder” Fihigkeiten, namlich im
kreativ-gestalterischen Bereich, die man
in ihnen nicht vermutet hatte und die ei-
nem die Chance geben, seine Beurtel-
lungsmaBstabe neu zu tberdenken”
(Mengler 1995: 273).

Dass dieses ,Lesen mit Kopf, Herz und
Hand” fur alle am Unterrichtsprozess Be-
teiligten einc groBe Bereicherung dar-
stellt, kann nichtnur der Autor bestatigen.

Anmerkungen

(1) Diesen Modus praktiziert mittlerweile der
Autor, vor allem ber leseerfahreneren Lern-
gruppen

(2) Gaiser-Schopp wie Sernetz (a. a. O.) lassen
die Schulerinnen und Schuler lekturebeglei-
tend ein Lesetagebuch fuhren, das dem Unter
richtenden cinen guten Emblick in das sprach-
liche und inhaltliche Textverstandnis jedes
einzelnen Schulers geben kann

(3) Die Mehrzahl der , Lesebilder” ist im DIN-
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A-2-Format, jedoch auch DIN-A-3 und DIN-
A-1 werden von den Schulern gewahlt.

(4) Sernetz, (1996: 87ff) berichtet uber eine Rei-
he interessanter und motivierender Prasenta-
tionsmodi. Der Autor nutzt den , Tag der offe-
nen Tar” der Herderschule GieBen stets zu ei-
ner umfangreichen Ausstellung von , Lesebil-
dern”. Von diesen Ausstellungen liegt eine Vi-
deoaufzeichnung vor, die von der Redaktion
dieser Zeitschrift ausgelichen werden kann.
(5) So etwa zum Thema «Occupation», (vgl.
Abb. 5) zu dem es mittlerweile eine groBe An-
zahl literarischer Werke, auch aus dem Bereich
der Jugendliteratur, gibt. Die Zusammenstel-
lung einer «bibliographie thénatique» wird der-
zeit von der hessischen Lehrerarbeitsgruppe
Franzosisch vorbereitet; Interessenten konnen
sich vom «Bureau du livre de jeunesse», Bocken-
heimer Landstr. 102 in 60323 Frankfurt a. M.
beraten lassen.
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